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Kell-e kiilon tankonyv az iskolarendszeru felnottoktatas szamara? 

Az Oktatasi Miniszterium hivatalos adatai szerint a 2000/2001. tanev tankonyvjegyzeken 
1781 db. tankonyv es 3370 db. segedkonyv szerepel. Felvetodhet a kerdes, hogy ez a tobb 
mint 5000 konyv, amely a tanulast van hivatva segiteni a kozoktatasban, sok-e vagy keves. Ha 
az abszolut szamot nezziik, akkor ez termeszetesen soknak ttinik. Van azonban egy olyan 
teriilete a kozoktatasnak, amelyet az utobbi evekben elkeriiitek a tankonyvtrok. E teriilet az 
iskolarendszeru felnottoktatas, amelyben a statisztikai adatok szerint ma is - az 1986. evi 
adatokkal megegyezoen - mintegy 130 ezren tanulnak a ktilonbozo iskolai fokozatokon. Ter¬ 
meszetesen a hangsulyok eltolodtak az 1986-os statisztikai adatokhoz kepest, hiszen lecsok- 
kent az altalanos iskolaba jaro felnottek szama, a kozepiskolaba jaroke valtozatlan maradt, 
mig a felsooktatasban jelentosen megnovekedett. Az altalanos iskolaba jarok letszamanak 
csokkenese nem magyarazhato egyertelmuen az igenyek csokkenesevel, hiszen - a KSH ada¬ 
tai szerint — egyre no a 15 even feltili nepessegben az analfabetak es az altalanos iskolat el nem 
vegzettek szama. A problema okat sokleal inkabb kereshetjlik a tananyag es a tanitasi modsze- 
reink elavultsaga, korszerutlensege mellett az eletkortilmenyek es a felnottkori tanulas kortil- 
menyeinek megneheziileseben. Ugyanezeket a problemakat fellelhetjuk a felnottek kozepis- 
kolaiban is. 

Amikor az iskolarendszeru felnottoktatas nagy expanzioja hatalmas tomegeket vonzott az 
1960-as, ’70-cs evekben, akkor kiilon - a nappali iskolaketol eltero - tantervek es tankonyvek 
kesziiltek a felnottek szamara. E kozel husz evig tarto folyamatos fejlesztesi munka soran 
olyan tanulast segfto anyagok kesziiltek, amelyek figyelembe vettek a felnottkori tanulas elte- 
ro sajatossagait es azt a szukos idokeretet, amellyel a munka mellett tanulo felnottek rendel- 
keztek. Ily modon kialakult egy olyan tanterv- es tankonyvcsomag, amely rendelkezett mind- 
azokkal a didaktikai sajatossagokkal, amelyek megkonnyitettek a felnottkori tanulast. Ez tobb 
tantargynal olyan sikeres volt, hogy az akkoriban „egytankonyves 55 nappali iskolak alternatfv 
tankonyvkent is felhasznaltak. 1986 utan, amikor megkezdodott az OPI Felnottnevelesi Osz- 
talyanak felszamolasa, ez a folyamatos fejlesztesi tevekenyseg megszakadt, es e tankonyvek 
lassankent devalvalodtak, majd amikor elfogytak a konyvkiadok raktaraibol, cimiiket kihuz- 
tak a tankonyvjegyzekbol. A ’90-es evelere e tankonyvek, teljesen korszerutlenne valva, eltun- 
tek a forgalombol. A ’90-es evekben kibontakozo tankonyvpiac, a konyvkiadok labra allasa 
utan, elsosorban a nappali iskolak tankonyvellatas fele vctte az iranyt. Az elmult evekben 
bekovetkezett tartalmi es szervezeti fejlesztesi torekvesek es valtozasok eppen eleg munkat 
adtak a kiadoknak ahhoz, hogy kiessen latokoriikbol a kozoktatas felnottoktatasi aga. 

Az OKI-ban 1996-ban megalakult Felnottoktatasi Csoport letrejottenek els6 percetol arra 
torekedett, hogy a felszamolasok, osszevonasok es egyeb okok miatt eg)^re nehezebb helyzctbe 
kertllo felnottoktatasi iskolak szamara segitseget nyujtson mind a szervezeti, mind a tartaltni 
megujulashoz. E munka soran elkeszitettilk — a nat felnottoktatasi adaptaciojanak eredme- 
nyekeppen — azokat a tantervi ajanlatokat, amelyeket ma mar az iskolarendszeru felnottokta- 
tasban, helyi tantervi elemekkel kiegeszftve, szeleskoruen hasznalnak. 

A 2000-ben bekovetkezett oktataspolitikai dontesek soran megkezdtuk az iskolarendszeru 
felnottoktatas kerettanterveinek kidoigozasat. Termeszetesen e kerettanterveknek a legkorsze- 
rtlbb tartalmakkal kell rendelkezmiik, es fel kell hasznalnunk keszftesiik soran mindazokat az 
andragogiai ismereteket, amelyeket e tudomany szamunkra a legutobbi evekben megterem- 
tett. Ugyanis a felnottek iskolai tananyaganak tervezesekor a gondolkodast elolrol kell kezde- 
ni. Vagyis nem elegseges a felnovekvo nemzedekek nappali iskolainak eppen ervenyben levo 
tananyagabol kiindulni. Inkabb sorra kell venni mindazokat a tenyezoket, amelyek a fel no t- 
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tek iskolait meghatarozzak es jellemzik, el kell vegezni viszonyftasukat a rendes koriiak iskofa¬ 
it meghatarozo es jellemzo tenyezokhoz, meg kell allapitani kiilonbsegeiket es azonossagaikat. 
Es vallalni kell, hogy a gondolkodas eredmenye netan a teljes kiilonbozoseg, netan a teljes 
azonossag, vagy netan az azonossagok es kiilonbsegek valamilyen szerves egysege lesz. Mind- 
ezek mellett tudomasul kell venniink azt a tenyt is, bogy mig a pedagogia tantervelmelete 
alaposan tamaszkodhat a fejlodeslelektan regebbi es ujabb keietu tudomanyos eredmenyeire, 
addig az andragogiai tananyagtervezesnel, a tanulni akaro felnottek eltero eletkora miatt, 
egeszen mas alapokat kell keresniink a felnottkori tanulas sajatossagainak elemzesekor. 

Regota ismert pszichologiai teny, hogy az erdek es az erdeklodes szorosan osszefiiggo foga- 
lompart alkot. A tanuloi erdeklodes felnottkorban nagyon sok esetben nem talalkozik az 
iskolai tananyaggal. Hiszen milyen erdekek vezerfik a felnottkorban tanulni szandekozokat? 
Napjaink egyik legsarkalatosabb problemaja a munkahely, illetve a tarsadalmi status megtar- 
tasa, megorze.se. A felnottkorban tanulni akarokat egzisztenciaiis es presztizsmotivumok keny- 
szeritik az iskolapadba. Ily modon termeszetesen elvarjak az iskolatol, hogy az ott tanultak 
reven kepesse valjanak sajat problemaik megoldasara. Ha az iskola nem veszi tudomasul a 
felnottnek ezt az erdeket, es erdeklodeset e ponton megragadva nem alakftja, fejleszti a tanul¬ 
ni akaro felnott szemelyiseget, akkor ez a tanulmanyok megszakftasahoz, lemorzsolodashoz 
vezet. A gyermekkoraban mar egyebkent is sok iskolai kudarcot atelt felndtt ily modon eljut- 
hat egy olyan velemenyhez, melynek eredmenyekeppen mar semmilyen iskolai tanulmanyo- 
kat nem kivan folytatni. Tehat ezt a rendkiViil labilis allapotot a felnottoktatas iskok.inak 
folyamatosan figyelemmel kell kisernitik, es mar a tananyag tervezesekor tudomasul kell ven- 
niiik a felnottkori tanulas pszichologiai sajatossagait. 

A felnott emberek biztosak abban, hogy mi erdekli es mi nem erdekli oket. Megafiapodot- 
tabb a tudasvagyuk, jobban ragaszkodnak elkepzeleseikhez. Sokszor azonban nyitottabbak is, 
ha az uj drdeklodesi iranyok egybe kapcsolhatok — az eddig meg felszinre sem jutott — tapasz- 
talataikkal. A felnott emberek tanulasi erdeklodese a tarsadalmi es munkatevekenysegiik tala- 
jan bontakozik ki. Az andragogiai irodalomban tobbe-kevesbe feltart teny, hogy a felnott 
ember praktikus gondolkodasu. Azaz elethelyzetebol fakado igenyeinek es sziiksegleteinek 
kielegitesere torekszik, s ez erre iranyulo tevekenysegenek eredmenyeit kozvetleniil akarja lat- 
ni. A tanulas eredmenyeit munkajaban es az elet minden teriileten alkalmazni kivanja. Mivel 
tanulas kozben tarsadalmi es munkatevekenyseget folytat, fgy ezt szinte egyidejtileg meg tudja 
tenni. Szemben a gyermekek tanulasaval, akik az iskolaban csak mintegy felkesztilnek arra, 
hogy az ott tanultakat majd a nagybetus e'letben felhasznaljak. 

A felnott ember ugy kapcsolodik be a tanulas folyamataba, hogy elettapasztalatokkal, ko- 
rabbi tanulmanyaibol es mas forrasokbol szarmazo valamilyen szintu altalanos muveitseggel 
es szakmai tudassal rendelkezik, amelyekkel a tanitasnak es tanulasnak szamolnia kell. 

A magavai hozott allomany erintkezesbe kertil, illetve az eredmenyes tanulas erdekeben 
erintkezesbe ^//keriilnie az uj ismeretekkel. Ha a kapcsolat spontan modon nem alakul ki — 
bar ez a spontaneitas eleg jellemzo meg kell talalni annak tantervi es modszertani eszkozeit, 
hogy feltetleniil letre jojjon. 

A „hozott” tapasztalati es muveltsegallomany a tarsadalmi es munkatevekenyseg soran fel- 
halmozodott ismereteket, altalanositasokat, iteleteket (es eloiteleteket), a kialakult gondolko- 
dasmodot, az ertelmi kepessegek bizonyos foku megletet es a meglevo ismeretek valamilyen 
folcu alkalmazni tudasat foglalja magaba. A „hozott” allomany rendszert alkot. Nagymertek- 
ben fiigg a muveltsegi szinvonaltol es a tarsadalmi munkamegosztasban elfoglalt helytol. Mi¬ 
vel az egyen mozgasa es tapasztalatszerzesi lehetosege termeszetes korlatok kozott megy vegbe 
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(amelyet muveltsege es a munkamegosztasban elfoglalt helye jelentosen determinal), a „ho- 
zott” ismeretek, altalanositasok, iteletek pontatlanok, felismeretek is lehetnek, nem mindig 
megalapozottak, az altalanositasok nagyon sokszor elhamarkodottak. 

A „hozott” tapasztalati es muveltsegallomany termeszetes kapocs az iskolai tanulas es az elet 
kozott. Nem megmerevedett, hanem allandoan alakulo allomanyrol van szo, amelynek aiald- 
tasat a tanulassal parhuzamosan az elet vegzi. Az allomany allandosult bazisa mellett mindig 
jelen vannak a legujabb tapasztalatok es az iskolan kiviil ujonnan szerzett ismeretek. Az iskolai 
tanulas folyamatosan hat a tapasztalatszerzesre es a tapasztalatok ertekelesere, atalakitja a ta- 
pasztalatszerzes koret, modositja a valogatas szempontjait. Az iskolai tanulas es a tapasztalati 
allomany kapcsolata azt jelenti, hogy az iskola permanens kapcsolatba kerul a tanulok tarsa- 
dalmi es munkatevekenysegevel. 

A „hozott tapasztalati es muveltsegallomany tarnogatja vagy gatolja az uj ismeretek megta- 
nulasat, uj keszsegek, jartassagok kifejlodeset, sot a tarsadalmi es munkatevekenysegben valo 
alkalmazasukat is. 

A tapasztalati es muveltsegallomany kapcsolata a tananyaggal a pszichologiai transzfer]e\<en- 
segen alapul. A „hozott” allomany megkonnyiti az uj fogalmak kialakitasat, ha e fogalmak 
tartaimat, illetve egyes tartalmi jegyeit ra lehet epfteni a tanulok tapasztalataira. Megkonnyiti. 
tovabba, ha az adott fogalom, illetve egyes tartalmi jegyeinek ismerete hibatlan, tiszta ismeret, 
amelyet tovabb kell boviteni, pontosabba kell tenni, esetleg ujabb osszefiiggesek koze kell 
helyezni. Megneheziti, ha az adott tapasztalatok hibas altalanositasaba titkozik az tij fogalom 
kialakitasa, valamint ha az adott fogalomrol, annak bizonyos tartalmi jegyeirol „felszedett” 
ismeretek pontatlan, felreertett ismeretek, kulonosen, ha ezt valamilyen tapasztalat igazolni 
latszik. A tapasztalatok ereje igen nagy. Sokszor elmossa az uj ismeretek hatasat, ha az uj 
ismeretek a tapasztalatoknak elientmondanak vagy ellentmondani latszanak. A tapasztalatok 
szuk es tiilsagosan praktikus kore tiilsagosan konnyen keriil ellentmondasba a tudomanyosan 
altalanositott igazsaggal azoknak a fejeben, akik nem tanultak meg vegigjarni a konkrettol az 
altalanoshoz vezeto utakat. Az uj ismeretek ezekben az esetekben beleutkoznek a hibas isme- 
retekbe, es nagymertekben megnehezitik, esetleg lehetetlenne teszik a tanulast. 

A tapasztalatok indokoljak, hogy fontos helyet kapnak a tanulasban az induktiv gondolat- 
rnenetek. Ez termeszetesen nem azt jelenti, hogy degradaljuk a deduktiv gondolatmeneteket, 
hiszen minden gondolkodas, minden tanulas az indukcio es a dedukcio osszefonoclasa. In- 
dukcio es dedukcio segitsegevel kapcsoljuk ossze a tapasztalatokat, a gyakorlatot az elmelettel. 
De mindeniitt meg kell talalnunk annak modozatait, hog)^ a lehetseges tapasztalatokbol in- 
duljunk ki es toltik jussunk el az uj ismereteldiez. A deduktfv lepes tobbek kozott akkor kovet- 
kezik, amikor a kesz altalanositasokbol, a tetelekbol, az elmeletbol visszautalunk a konkretu¬ 
rn okra, a gyakorlatra, a tapasztalatokra — es az elmeleti igazsag alapjan megerositjiik vagy 
cafoljuk, jovahagyjuk vagy attendezzixk a tapasztalatok igazsagait. 

Teh at amikor osszeallftjuk a felnottek iskolainak tananyagszerkezetet es tar calm ait, a fenti 
tenyezokre — es mellette meg mas, az andragogia tudomanya altal feltart pszichikus es szocialis 
sajatossagokra is — tekintettel kell lenniink. 

Nem szabad abba a hibaba esniink, hogy a felnottek szamara a nappali iskolak „zanzasitott”, 
leegyszerusftett tananyagat allitsuk ossze. Hiszen a vizsgan egyenertekti kovetelmenyeknek 
kell megfelelniuk. Inkabb torekedniink kell arra, hogy a hozott tapasztalati allomanyra ta- 
maszkodva kezdjiik meg a tananyag felepfteset, es ezen kereszttil juttassuk el a tanulokat a 
korszeru muveltsegtartalmakhoz es az elmeleti altalanositasok gondolati cselekveseihez. 

Ily modon a kesziilo kerettantervek megkiserlik egy olyan tananyagstruktura felvazolasat, 
melyben az elkuloniilo tantargyak kiilonbozo szintu integracioja is lehetove valik. A kulonbo- 



KUTATAS KOZBEN 


6 II 


zo nyelvi - magyar anyanyelv, idegen nyelv, gepi nyelv, kepi nyelv - informaciok kozlese 
kommunikacios elethelyzetek szimulalasan keresztiil, folyamatos „tevekenykedtetesen” at jut- 
tathatjak el a felnott tanuiokat magasabb szintu absztrakcios muveletekhez. De ugyanlgy a 
termeszettudomanyok, iiletve a tarsadalomtudomanyok kozotti osszefuggesek feltarasa is se- 
giti a tanuiokat - a romlo mechanikus memoriajuk hasznalata helyett - az intellektualis me¬ 
moriajuk felepfteseben, fejleszteseben. Termeszetesen ez a fajta gondolkodasmod csak abban 
az esetben tud teret nyerni a felnottek iskolaiban, ha ehhez elkdsziilnek a korszeru taneszko- 
zok is. Es termeszetesen sziikseg lesz az iskolarendszeru felnottoktatas tomegoktatas-jellege- 
nek minosegi szemleletu atalakftasara is. (Tanar-tovabbkepzesekkel, andragogus-kepzessel.) E 
szempontokon tulmenoen termeszetesen meg egy sor szociologiai, gazdasagi, pszichologiai 
tenyezot is figyelembe vehetnenk annale erdekeben, hogy feltarjuk a felnottkori tanulas-tanf- 
tas eltero sajatossagait. 

Visszaterve tehat a cimben feltett kerd^shez, ugy gondolom, hogy sziikseg van az iskola¬ 
rendszeru felnottoktatas szamara kesziilo uj, korszeru, a felnottek egyre neheziilo tanulasi 
kdrulmenyeit figyelembe vevo, s ily modon az egyeni felkesziilest — meg akar nyitott kepzest 
vagy tavoktatast - is lehetove tevo tankonyvekre es ismerethordozokra. Azt a megszoritast fon- 
tosnak tar tom, hogy ezen ismerethordozok mindig valamilyen „tevekenykedtetesser ) teremtse- 
nek kapcsolatot a felnott tanulok eletbol hozott tapasztalatai es az iskolai tananyag kozott. 

Ha figyelembe vessziik, hogy a felnottek kozepiskolaiban evek ota mintegy 80 ezren tanul- 
nak, ugy velem, hogy erne uj tankonyvek elkeszitese — a szakmai hasznossagon tul — iizleti 
vallalkozaskent is sikert jelenthetnenek. 

Lada Ldszlo 

Felekezeti felsooktatas Eszak- Ivelet Magyarorszagon 
(A harmadfoku oktatas kiterjedesenek oktatoi percepcioja) 

A magyar felsooktatas 90-es evekbeli sokretii atalakulasi folyamatanak egyik jelentos eleme, 
hogy nott az egyhazi fenntartasii intezmenyek aranya a harmadfoku intezmenyrendszeren 
belul. Ez a novekedes ket forrasbol taplalkozott: reszben uj iskolak nyitottak meg kapuikat, 
reszben mar mukodoket vettek at az egyhazak. 

Az egyhazi fenntartasii felsooktatasi intezmenyek a kiilonbozb statisztikai tajekoztatokban 
ketfele nev alatt szerepelnek: nehol az egyhdzi (egyhazi egyetemek, foiskolak), nehol a hittudo - 
mdnyi (hittudomanyi egyetemek, foiskolak) jelzovel. Ez a nem egyertelmu fogalomhasznalat 
az elnevezes tovabbi problemait veti fel. Velemenytink szerint a hittudomanyi jelzo teves alta- 
lanosftas, nem utal ezen intezmenyek eppen az utobbi evtizedben kiboviilt kepzesi profiljara; 
az egyhazi megnevezes viszont egyfajta egyseges egyhazi oktatasi rendszer megletet sugallja. 
Helyesebb lenne a felekezeti kategoria hasznalata, amely huen kifejezne azt, hogy ezek az 
intezmenyek nem egy nagy egyseges, hanem sok kisebb alrendszert alkotnak a magyar felso- 
oktatason belli]. 

Az 1998/99-es tandv adatai szerint a 28 felekezeti intezmeny az osszes felsooktatasi intezmeny 
31%-at teszi ki. A tovabbi statisztikai adatok jol tiikrozik, hogy ezek minden tekintetben a 
kisebb Ietszamii iskolak koze tartoznak, az osszes hazai hallgatonak mindossze 5,5%-a tanul, es 
az osszes foallasu hazai oktato 4,7%-a tanit ezekben; az egy oktatora juto hallgatoletszam lgy az 
emlitett 28 intezmeny eseteben atlagosan 20 fo, mig ez 1998/99-ben az allamiakban 15 fo volt. 

A Debreceni Egyetem Nevelestudomanyi Tanszeken folyo intezmenyi kutatas kereteben 

keriilt sor arra, hogy a Tiszantul felekezeti felsooktatasi intezmenyeinek, tehat a Debreceni 



